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  م��ص البحث:

، حاولنا ع�� �ذا العمل الكشف عن م�انة التعب�� و �اراتھ �� ا��ديثةاللسانيات التعليمية باعتمادنا ع�� مبادئ 

عليمية الموارد الوظيفية �� �و ذلك باس�ثمار  التعليم ما قبل ا��ام��، من منا�� اللغة العر�ية الرسمية المعتمدة،

  ).التعب��(الشفوي و الكتا�ي

نجاح من شأ��ا �عديل و دة ع�� ضرورة توف�� ظروف ووسائل إن دعوات القائم�ن ع�� �عليمية اللغات ت��ايد مؤك

أن غاية  اعتباروع��  ، و تفعيل الطرائق ال�شيطة،ل أ�م�ا تفر�د منا�� و أدلة خاصة للتعب�� بنوعيھكتابات المتعلم�ن، لع

  التحكم �� اللغة �و ا��اجة للتواصل، لم يكن التعليم الوظيفي لإكساب م�ارات التعب�� جديدا،
ّ

نا الفحص نوقد مك

وع�� �دي من معاي�� وظيفية  الشامل للوثائق، و اس�نطاق عديد الاست�يانات الموج�ة للأساتذة و المف�ش�ن ثم التلاميذ،

، �علمات ت���م مع طبيعة المتعلم�نراز المتطلبات اللازمة، وال�افية قدر الإم�ان ��دوث إب دعت إل��ا أحدث الدراسات،

النمطية القائمة لا بتجاوز الممارسات التقليدية و ، و �ذا لن ي�ون إعديل عميق و دائم يطبع �عب��ا��موالقادرة ع�� تحقيق �

  داخل الصفوف.

  :فتاحيةالم�لمات ال

  .الديداكتيك ،الطرائق ال�شيطة ،�عليمية التعب�� ،منا��
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Abstract: 

 
By taking a stand in favor of didactics, we have tried to discover, in the course of this 

work, the place occupied by the expression skills in pre-university education in the official 
Arabic textbooks elaborated and Imposed by the institution, while exploiting the multiple 
resources of functional teaching, for a didactic of expression (written or oral). 

Increasingly, language instructors insist that learners need to be given concrete means, 
tools and supports to succeed and regulate their expressions as well as possible. Functional 
teaching in expression is not new, recalling the importance of this by insisting that the first 
challenge of mastering a language is the need to communicate. To this end, we have attempted 
to show the necessary conditions and, if possible, sufficient for an apprenticeship of effective 
expression occurs by procedures which appear to be the best in line with the processes of 
spontaneous learning, and which are best able to ensure a profound and lasting change. This 
projecting obliges us to go beyond the practices Classical judges, archaic judges. 

Keywords: 
Curriculum, Teaching expression, Active methods, Didactics. 
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يع ،وجاءت �ذه التعر�فات متقار�ة إ�� حدّ �عيد, بل �ستطحول المنا�� و �عددت �عر�فا��ا  الدراسات �سارعت وت��ة

 
ً
تدر�س و  ،وخ��ات �عليمية أ�داف، ومحتوى،, ف�و "مخطط تر�وي يتضمن عناصر م�ونة من القول إنّ �عض�ا �ان متطابقا

ومجتمعھ مطبقة �� مواقف �عليمية،  ،معرفية مرتبطة بالمتعلم، و نفسيةو  ،، و اجتماعيةوتقو�م مشتقة من أسس فلسفية

ق النمو المت�امل ل��صية المتعلم بجوان��ا العقلية، خارج�ا وتحت إشراف م��ا بقصد الإس�ام �� تحقيداخل المدرسة، و 

، و تقو�م مدى تحقق ذلكوالوجدانية، و 
ّ

  .)1("لھ لدى المتعلم� ا��سمية

ال�� ��ي��ا المدرسة لتلاميذ�ا داخل  )لر�اضيّة والاجتماعيّة والفنّيّةالثقافيّة واو�و "مجموع ا����ات ال��بوّ�ة (

, قليّة والاجتماعيّة والانفعاليّةوالعلشامل �� جميع النوا�� ا��سميّة المدرسة وخارج�ا بقصد مساعد��م ع�� النموّ ا

 لأ�داف�ا ال��بوّ�ة"و�عديل سلوك�م 
ً
   )2(.طبقا

م�ن ع��  ,أو الأ�شطة �لّ ا����ات," و�و
ّ
أو الممارسات ا��ططة وال�ادفة ال�� توفر�ا المدرسة لمساعدة المتعل

  )3(تحقيق النتاجات التعليميّة الم�شودة بأفضل ما �ستطيعھ قدرا��م سواء �ان ذلك داخل قاعة الدرس أو خارج�ا."

  :يث للمن�� يتّصف با��صائص الآتيةا��د و�ذلك فإنّ المف�وم

تحقيق�ا �ي يجابھ المتعلم ، حيث �س�� المؤسسة لة ا����ات والممارسات الصفية وغ�� الصفيةتضمن الم��اج جم -

 .الاتجا�ات الإيجابية، مشبعا بالقيم و ا��ياة

ينة من ، وكذا عتصاد والسياسةأ�ادمي�ن وتر�و��ن ورجال الفكر والاق، من ا���ات المشاركة �� بناء المنا���عدد  -

 الت�امل ب�ن الأ�داف.م، �ل ذلك سعيا لتحقيق التوازن و أوليا��الذين �س��دف�م الم��اج و 

 .وتوظيف الوسائط المعلوماتية، والمبتكرات ا��ديثة ،اد المنا�� ع�� أسس فلسفية وا��ةاعتم -

، فيعمل الم��اج يم، بما يتطلبھ سوق العملتلبية حاجيات ا��تمع، بتكييف مخرجات التعلالتفتح ع�� الب�ئة و  -

 ، وحل مشكلاتھ مما يؤكد الم��ة الاجتماعية للمنا�� ا��ديثة.تطو�رع�� ت�و�ن جيل إيجا�ي �س�م �� ال

م ر الإبداع الفرديّ , و�قدّ لعمل ا��ما�ّ� التعاو�يّ المش��كي��ز المن�� ا��ديث قيمة ا -
ّ
؛ و�عمل ع�� إكساب المتعل

م الذا�يّ جديدة تت م�ارات
ّ
م ضمن الفر�ق, والتعل

ّ
م ا��ما�ّ�, والتعل

ّ
ق بالتعل

ّ
م قيم  عل

ّ
, كما �عمل ع�� إكساب المتعل

حمّل المسؤوليّة, , وتقبول الآخر واح��ام رأيھ, وتقبّل النقد, والعمل الشوريّ الديمقراطيّ, والاعتماد ع�� الذات

 واح��ام العمل اليدويّ.

اس��داف و  , من خلال برامج �ادفة تن�� ا����ات،ما �و تطبيقيّ ما �و نظريّ و  �س�� المنا�� ا��ديثة للر�ط ب�ن -

 الانتقال من تلقي المعرفة إ�� دور الفاعل.، و ، والتفك�� الابدا�� النقديمستو�ات عليا للمعرفة

 ونظرا )4(�التعليما� وتطبيقا بتوج��ا��ا الرسمية وعملا المؤسسة رقابة تحت تتم والتعلم التعليم س��ورة أن فكرة -

 غ�� التنظ�� طا�ع أ�داف�ا وغلبة تحديد عل��ا يرتكز ال�� التعليمية المنا�� �� النظر�ة إش�الية ��م لصعو�ة

 الم�تم�ن و�موم �واجس ب�و��ا ال�� وصفت والمن��ية التنظ��ية المسافات من جملة ظ�رت العم��، وغ�� الميدا�ي

 عن عبارة و�� ال��بو�ة الأ�داف دراسة معاصرة �� �اتجا�ات وصنفت والتعليم ال��بية بميدان والعامل�ن

  .)5(والإم��يقي الزم�� �عد�ا ل�ا مقننة نظر�ات إ�� �عد ترق  لم – فالو�� �اشم محمد يقول  – اج��ادات

 المنا�� أ�داف أن يرى أ��ابھ الذي الإ�سا�ي الاتجاه �� الأول  يتمثل نماذج، أر�عة �� الاتجا�ات �ذه تت��ص

 �و ال��صية لأن ت�امل المت�امل، النمو إ�� والوصول بھ حاجاتھ وإشباع بالتحرر  المتعلم شعور  تنمية ع�� �عمل أن ي�ب��

 الثا�ي الاتجاه �عمل بھ والا�تمام الفرد مقابل �� الذاتية، يؤكدون بذلك الواقعية ف�م ا��تمع، لت�امل الوحيد الضمان

 والش�ل التغي�� �� ال��بو�ة الأ�داف مسؤولية و�حدد الاجتماعية ا��اجات يبع�� �غل الاجتما�� ال��كي�� الاتجاه و�و

  . الاجتماعية الم�ارات تنمية ع�� وال��ك�� والمواطنة الاجتماعية السياسة والتعامل مع الاجتما��
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 ال��بو�ة ال�� بال�ندسة ينادي الذي المي�اني�ي التق�� بالاتجاه �س�� ما ظ�ر ال��بية تكنولوجيات حقل تطور  ومع

 الصفي التفاعل وظروف L’ingénierie de l’éducation  والطرائق للمحتو�ات الدقيق التصميم مبدأ ع�� أساسا �عتمد

 الا�تمام ع�� أنصار ف��كز النظري  الاتجاه الأ�ادي�� أما عدة، انتقادات واج���ا الأف�ار �ذه أن غ�� التقو�م، وأساليب

 ال�� والتعميمات والمفا�يم با��قائق المعلم�ن تزو�د الأداة �� أن المعرفة أساس ع�� التعلي�� وا��توى  العلمية بالمادة

  . مندمج أو مرتبط أو منفصل �ش�ل ذلك �ان سواء الأ�اديمية المعرفة مجالات �ل تخص

 سواء ال��بو�ة الأ�داف اختلاف أسباب حاولنا إظ�ار ما بقدر واتجا�ا��ا المنا�� طرح نظر�ات بصدد لسنا أننا نذكر

   ا.وتنفيذ� وترتي��ا تحديد�ا �� و�التا�� وفلسف��ا مفا�يم�ا أو مباد��ا ��

  :المنا�� ا��ديثة ركباتم -

ميّةتجاوزت المنا�� الفكرة التقليدية من مجرد مقرّرات دراسيّة إ�� �لّ ما لھ علاقة 
ّ
, ف�و بالعمليّة التعليميّة التعل

طرائق التدر�س وأساليبھ ال�شاطات و المقرّر وا��توى والكتب والمراجع و : الأ�داف و ���شتمل ع�� م�وّنات عديدة 

  المرافق المدرسيّة.أساليب التقو�م و والوسائل والموادّ التعليميّة و 

"...حيث  المتطلبات الواجب توافر�ا �� بنائھ، فقد أض�� نظاما قائما بذاتھظرا للوجھ متعدد العناصر للمنا��، و ن

, ون�يجة لتلك ا���ود ال��بوّ�ة برز لدينا نظام ال��بوّ�ة �� س�يل تطو�ر المن��, وإيجاد نظام لھ النظرّ�ات والاج��ادات تتا�عت

ل �ذا النظام للمن�� �� مدخلا تمع العصر ا��اضري�اد ي�ون �و السائد �� مج
ّ
ت وعمليّات ومخرجات و�غذية , و�تمث

ا يؤثر فيھ من الداخل وا��ارج, وع�� م�وّناتھ, وت��ك م�ش�ل مت�امل دون إ�مال عامل معھ ، �ذا مما �ستوجب الت)6("راجعة

, ف�� ا�ع�اس لمنظومة ا��ياة ذا��ا, تصاف�ا با��يوّ�ة والديناميّة؛ لالك فإ��ا دائمة التغّ�� والتطوّر , و�ذبصما��ا البّ�نة فيھ

  .تغّ�� والتطوّر وا��ياة منظومة دائمة ال

, وال�� بن�ت المنظومة �اج قاس بدرجة التطابق ب�ن مخر للم� ونجاعة �ذا ال�سق
ً
جا��ا والأ�داف ال�� حدّدت سلفا

ر �� المن�� , بحيث �ستطيع تطو�ر م�وّنا��ا لتواكب ما �ستجدّ �� مختلفمرون��ا , كما تتحدّد منمن أجل�ا
ّ
رات ال�� تؤث

ّ
, المؤث

 
ّ
  يّة من المنظومات الأخرى الأك��.م خارج, أرات داخليّة من ب�ية المن�� ذاتھسواء أ�انت �ذه المؤث

   :المنا�� أنواع -

تج�� المنا�� ��  ، وإ��� الم��اج ب�ن الظ�ور و الاس�تار�عرض فيما ي�� لبعض الأدبيات ال�� أشارت إ�� حقيقة تأر�

  أحيانا أخرى تك���� الطا�ع الواق��.صور��ا الرسمية، و 

ة تأر�� �ذه الأخ�� ب�ن المعلن �شيع لدى المشتغل�ن �� المنا�� التعليمي :الظا�ر والمن�� المست�� أو ا��فيالمن��  -

, روحية، فالأول �و المن�� المقصود المعد لتحقيق أ�داف معيّنة معرفيّة م�نية و والطا�ع الرس��، والمتواري غ�� الظا�ر

م
ّ
مون ي�ون ن�يجة لتفاعل�م المنظ

ّ
ط مع م�وّنات ذلك المن�� و�التا�� فإنّ معظم ما يك�سبھ المتعل

ّ
, و�و (المن�� وا��ط

مون عرضا, ولم يتضم��ا المن��الظا�ر), غ�� أن �ناك خ��ا
ّ
  نا أن ن�ساءل عن كيفية حصول ذلك., ولت أخرى اك�س��ا المتعل

ف الفضاءات البي�ية ا��يطة، صفية �انت أو ، و تفاعل�م مع مختلشك أن احت�اك المتعلم�ن مع �عض�ملا 

ارج الإطار الرس�� مما �ع�� حصول �علم خ ،عل�م دون توجيھ مقصود من المدرسة ينمون م�ارات، تجيةغ�� صف

  ، فيما يصط�� عليھ بالمن�� ا��في.للمن�� المعلن

، لمن�� عند تطبيقھ ع�� أرض الواقعالمن�� الواق�ّ� �و الصورة ا��قيقيّة ل :المن�� الرس�ّ� والمن�� الواق��ّ  -

, فقد يختلف ع�� أسس مخطط ل�ا لأغراض علمية وتر�و�ةس�ّ� مثلما أشرنا إليھ ف�و المن�� الذي صمّم أمّا المن�� الر 

, ح�� أنھ قد يحل أحد�ما م�ان لرس�ّ� وما يمارس ع�� أرض الواقع, وقد يظ�ر التقارب والا���امما ورد �� المن�� ا
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يّ لواق�ّ� والرس�ّ� إ�� مستوى ف�م �لّ فرد �� الميدان ال��بو , و�عود الس�ب �� التفاوت ب�ن المن���ن االآخر, ب�لّ مركباتھ

, ول�ي تزول ال�وّة ب�ن المن���ن تأييده ما تضمّنھ المن�� الرس��ّ , ودرجة حماستھ أو مضمون المن�� الرس�ّ� وأ�دافھ

طي المنا�� ومصمم��ا و 
ّ
 , و القائم�ن ع�� تنفيذ�ا �� الميدانلابدّ من استمرار التواصل ب�ن مخط

ً
قد ذكر  جلا��ورن نقلاا

ل ال�وّ 
ّ
, ة الفاصلة ب�ن النظرّ�ة والتطبيقعن مول�ن دبارك عدّة أمور يمكن أن ترفع من مستوى تطبيق المن�� بحيث تقل

  , و��:المن�� الرس�ّ� والمن�� الواق��ّ أي ب�ن 

  توف�� الأ�شطة التعليميّة لبناء المن�� ا��ديد.  -أ

 مسؤوليّة تطبيق المن�� ا��ديد, و ت�و���م ل�ذا الغرض.تحمّل القائم�ن ع�� التعليم   -ب

 .ع  المن�� ا��ديد , واقتناع�م بھتبّ�� ا��مي  -ت

م�ن   -ث
ّ
 .و تبادل الرأي حول المن�� ا��ديدفتح النقاش ب�ن  المعل

م�ن �� بناء المن�� , و تدر���م عليھ ،و تأييد ا��تمع للمن�� ا��ديد"  -ج
ّ
  .)7(مسا�مة المعل

، راف الفاعلة �� العملية ال��بو�ة، بالإشارة إ�� المدير و المعلم، ولا ن���� المف�ش�نرة اقتناع الأطيت�� مما سبق ضرو 

، ل��سيخ المفا�يم و وات ال��بو�ة و الأيام الت�و��ية، لذا وجب تكثيف الندالت�و�ن من مسؤوليا��م المباشرة ذلك أن م�مة

  ديدة.آليات تطبيق المنا�� ا��

  :باختصار و�� أساسية، نماذج أر�عة حول  جل�ا تدور  للمنا��، مختلفة تص�يفات البيداغوجية الساحة ش�دت

  :الدراسية المواد منا�� -

 �ذه ت�ون  وقد الأ�اديمية، المعرفة منا�� الأخصائي�ن �عض و�سم��ا الإغر�قي، الع�د منذ المنا�� النوع �ذا وجد

 اسم�ا عل��ا يدل وكما الدراسية المواد فإن منا�� ال�سمية، �انت وم�ما موضوعا��ا، �� منفصلة أو متصلة إما المعرفة

 عرض ع�� المعلم و�حرص الأ�اديمية، للمعرفة المنطقي وترت��ا ال��ت�ب تنظم�ا حيث الأسا���، �دف�ا المعرفة من تجعل

 ��اجيات حساب ودون  ا�تماماتھ، أو حاجياتھ أو المتعلم ف�م عن النظر �غض ل�ا، الوقت ا��دد �� وانجاز�ا ا��تو�ات

  .ا��تمع وتطلعاتھ

 من جعلت حيث بالفرد وا��تمع، ال��وض �� فعالة أداة ال��بية جعل �� شديدا تقص��ا النموذج �ذا أظ�ر وقد

 و�ذه الامتحان، عند واس��جاع�ا و�لزمھ بحفظ�ا المعلومات من قدر بأك�� حشوه ع�� المعلم �عمل إناء مجرد المتعلم

 ودراسة �� المتعلم الفكري  ا��انب وأ�ملت )8( للضغط والرقابة أداة التعليم ومن ا��تمع من جعلت التعليمية العملية

 �سلبية سلبية ونتائجھ أ�داف جعل مما التعلم وعملية للمعرفة وال��ت�ب السي�ولو�� القائمة الاجتماعية المشكلات

  . المتعلم�ن

 :ال�شاط منا�� -

 منا�� �انت وإ�مال�ا طبيعة المتعلم، المعرفة، منا�� أو الدراسية المواد منا�� فاعلية وقلة النقص بناء ع��

 للعملية محورا وحاجاتھ المتعلم من جعلت ،وأ�داف�ا المنا�� لتخطيط الإ�سا�ي الاتجاه إطار �� ن�يجة حتمية ال�شاط

 عن الكشف إ�� �سوقھ ذا�ي �شاط لھ ي�ون  منفعلا، وأن لا فاعلا دوره ي�ون  أن يجب ل�ا، التعلمية و�دفا/التعليمية

 يقدم درس و�ل معلومة �ل فإن وعليھ عنھ، جوابا يطلب لديھ سؤال �ان إذا إلا حقيقيا �علما يتعلم لا إذ بنفسھ، ا��قائق

 �� لاحظ�ا أو واج�تھ أو ف��ا فكر حياتية أو معرفية أو فكر�ة لمش�لة حل �و و�ل �علم ذ�نھ، �� سؤال عن جواب �و لھ

 اعتمدت وال�� 1896 سنة شي�اغو "�� J. Deweyديوي  "جون  أ�شأ�ا تجر��ية مدرسة أول  مبدأ �و و�ذا و�ي�تھ، حياتھ

 وطرائق ا��تو�ات تكييف ع�� المنا�� من النموذج �ذا �عمل ،)9(بالعمل والتعلم للمتعلم والفاعلية ال�شاط أساس ع��
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 التعليم ع�� التلاميذ لإقبال محفزا �اما ف�انت وا�تماماتھ، وحاجاتھ المتعلم طبيعة حسب التقو�م وأساليب التدر�س

 �انت ، ولما جوان��ا جميع من ال��صية �� الت�امل تحقيق إ�� الوصول  نحو والتعلم التعليم صعو�ات من لكث�� وعلاجا

 الوظائف ل�شمل تدر�جيا  توسعت التعليمية المنا�� وا��ماعة، فإن ومشكلات الأفراد خ��ات حول  تدور  المتعلم ت�شاطا

 خلال من وتحس�نھ وتطوره تنميتھ حياتھ ��دف ضبط وإش�اليات ا��تمع وقضايا الاجتماعية ا��ياة ومجالات الاجتماعية

 ال�� والمشكلات الظوا�ر ��تلف الواقعية والمشاركة الفعلية للمؤسسات التعليمية وتلاميذ�ا ومعا�ش��م المباشر التدخل

 حاجات إ�� بالإضافة ترا�� ال�� ال�شاط منا�� طبع الذي ال��كي�� الاجتما�� الاتجاه �و العامة، و�ذا الساحة ع�� تظ�ر

وقد وقفنا ع�� ذلك �� منا��نا حيث نقرأ  ،المتغ��ة وثقافتھ الم��ايدة ومشكلاتھ المتجددة وحاجاتھ ا��تمع الفرد متطلبات

تصبح �ذه المقار�ة بالكفاءات وظيفية تجعل المتعلم يتحكم �� مجر�ات ا��ياة ب�ل ما تحملھ من �شابك ��  �� �عض�ا "

العلاقات و �عقيد �� الظوا�ر الاجتماعية ،و بالتا��  ف�� اختيار م���� يمكن المتعلم من النجاح �� ا��ياة من خلال تثم�ن 

  .)10(ختلف مواقف ا��ياة "معارفھ المدرسية و جعل�ا صا��ة للاستعمال �� م

 والاجتماعية الم�نية الوضعيات مع التكيف ع�� قادر�ن أ��اصا ا��تمع تخر�ج إ�� ال��بية ��دف أصبحت و�كذا

  . والأدائية والمعرفية الفكر�ة الم�ارات باستخدام الطارئة و ا��ديدة

   :التكنولوجية المنا�� -

 كما الكفاية أو ،ع�� الكفاءة القائمة الاختبارات حركة ظ�ور  مع التق�� الاتجاه ضمن المنا�� من النوع �ذا ظ�ر

 المتعلم�ن بفاعلية التامة القناعة �عد الست�نات، سنوات �� الأمر��ي التعليم ساد الذي التق�� والتيار البعض، �سم��ا قد

 أي الديداكتيكية العملية وتقو�م وتنفيذ من��ية لتخطيط طر�قة �� التعليم وتكنولوجيا ،ال��بو�ة الأ�داف تحقيق ��

والدقيق  المق�ن التق�� التصميم ع�� معتمدا مع�ن مجال العلمية �� للمعرفة المنظم التطبيق أ��ا أي التعلمية، التعليمية

 تطبيق و�تم ،L’ingénierie de l’éducation ال��بية ��ندسة عليھ يصط�� و�ذا ما التعل�� التعلي�� الفعل تفاصيل ل�ل

  : بطر�قت�ن التعليمية المنا�� ميدان  �� التكنولوجيات

 كنمط وأيضا الموقف الديداكتي�ي، �� المتضمنة التعليمية والمواد والأدوات للأج�زة المنظم للاستعمال كخطة -

 التعليم �� الكمبيوتر خلال استخدام من ذلك و�ظ�ر السلوكية، العلوم ع�� المعتمدة التدر�س طرق  ل�سلسل

 لاحقا ع��ا س�تحدث وال�� التعليمية الم��مجة والمواد السلوكية الأ�داف �ستخدم ال�� النظم مداخل و�� والتعلم

 . التعليمية المنا�� مداخل عنصر ��

 و�عتمد ك�ل، ال��بو�ة النظم و�التا�� التعليمية المنا�� وتقو�م وتطو�ر لتخطيط �أسلوب التكنولوجيا �ستخدم -

 وتنظيم واختيار المنا�� تحديد أ�داف �� المعر��، الأ�ادي�� أو المادي �عد�ا �� سواء التكنولوجيا ع�� �نا

 ضوء �� ال��بو�ة الأ�داف مدى تحديد تقييم �� وخاصة تنفيذ�ا، يتم ال�� التعلمية التعليمية الوضعيات

 العملية �عناصر ا��اصة البيانات نتائج�ا وتفس�� وتحليل بنا��ا �� التكنولوجيا ع�� �عتمد ال�� الاختبارات

 التحس�ن عمليات إدخال أجل من التغذية الراجعة وكيفيات آليات �� التحكم قصد ومركبا��ا، التعليمية

  . المنا�� وإصلاح والتطو�ر

 "بدوره �عدين لتحليل ا��توى  التعلي�� تكنولوجيا، يتمثل الأول �� طر�قة ف�م  �Barrowذا و يق��ح " براون 

 و�التا�� التعلي��، ا��توى  إدراك ثبات طر�قة �� الثا�ي البعد و�تمثل التعلي��، با��توى  لمتعلقا التصور  أو الإدراك

 تمي�� يمكن �نا ومن ،)11(ا��رد ش�ل�ا �� ا��تو�ات التعليمية تصميم لكيفية جديدة رؤ�ة وتقديم مق�ن ش�ل �� التعامل

 ورغم،  توج�ا��ا يحدد والذي يكتنف�ا الذي التصور  أو الإدراك خصائص تقييم طر�ق عن تحليليا التعلي�� ا��توى  أنواع

 ال�ساؤلات من الكث�� أثار الاتجاه �ذا أن إلا أ�داف�ا، وتحديد التعليمية المنا�� بناء �� والتق�� ال�ند��� العمل أ�مية
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 وسميناه عنھ ا��ديث سبق ما و�و - الرس�� غ�� بالبناء الا�تمام وعدم البي�� الموقف تجا�ل أ�م�ا من  والانتقادات

 قد ونتائج�ا التعليمية العملية تفاعلات بأن علما الرسمية، ع�� التصورات فقط والاعتماد  -الرس�� غ�� ا��في بالمن��

 التكنولوجيا أن ثم مسبقا، ومحدد متوقع �و ما ع�� سلبا تؤثر قد و�التا�� متوقعة غ�� طارئة، م��ا كث��ة جوانب �� ت�ون 

 البناء تحليل �� تتداخل حيث التنظي��، السلوك حول  ���ء �ل �شرح لا) UDY ")12يضيف الناقدون أمثال " عدي 

 تقييم وح�� وتحليل بناء �� مراعا��ا ي�ب�� مختلفة ومتغ��ات ،ومتنوعة كث��ة أخرى  عوامل وأ�داف�ا للمنا�� التنظي��

 ع�� المر��ن الاعتماد من الكث�� معارضة ورغم التكنولو��، الاتجاه الموج�ة الكث��ة الانتقادات ورغم ، وأ�داف�ا المنا��

 والتعليم ال��بية ميدان �� فش�ئا م�ان��ا ���ء تأخذ التكنولوجية المنا�� أن إلا ال�شري، الفرد ت�و�ن �� والآلة التقنية

 وت��ة و�سارع العل�� التطور  سرعة مع خاصة الطلب البيداغو��، عل��ا ك�� التعليمية المنا�� من مختلفة نماذج وأفرزت

 إنتاج سرعة أجل من التعليمية التنمية وت��ة ع�� أصل�ا �� �عتمد وال�� والسياسية والاجتماعية، الاقتصادية التنمية

  .التنمية مجالات ل�ل والمس��ة المتحكمة والكفاءات الم�ارات

  :للتعب�� الشفوي و الكتا�ي س�امات اللسانيات ا��ديثة �� طرائق التعليم ال�شيطةإ

و �� مقار�ة حديثة �عمل ��ا ك��يات  –إن تب�� منا�� التعليم العام بالبلدان العر�ية مقار�ة التدر�س بالكفاءات 

، غ�� أننا لم يفية لتحقيق غايا��ا البيداغوجيةيف��ض التوسل بالطرائق ال�شيطة بوصف�ا خيارات وظ -الدول المتقدمة

رات عامة تتكرر ذات المصط��ات �� المنا�� و الوثائق �� مختلف السنوات، ولا تتحدث إلا ع�� طر�قة حل �ع�� إلا ع�� إشا

المشكلات و المشروع، دون تقديم آليات و صور إجرائية لممارس��ا، �عرض لعينة م��ا من خلال فحص دقيق لمنا�� بلد 

ات مختصة لأش�ال متنوعة للطرائق ال�شيطة، بما يص�� استكمل إصلاحات تر�و�ة شاملة �� ا��زائر ، قبل تناول مرجعي

  لتعليمية �شاطي التعب�� الكتا�ي و الشفوي .

من أمثلة ما ورد �� المنا�� عن الطرائق ال�شيطة ال�� طالما دعت إل��ا، و�� تبدو �� �ل مرة ملامسة ��ي�يات     

 إليھ، م��ا بال�سبة مع�� ذات أ�شطة �� التلميذ إقحام"سطحية لا توسع أفق الممارسة البيدغوجية، ففي منا�� الابتدا�ي 

 ، وعن المشروع "إن)13(جما��" أو فو�� أو فردي إما �ش�ل ذلك و�تم المشكلات وحل المشار�ع إنجاز المثال س�يل ع��

بأفضل  ، كما أن الوضع �� التعليم المتوسط ل�س)14(بطر�قة فاعلة" المتعلم كفاءات لتنمية وسيلة المشروع بيداغوجيا

حال، غ�� أن دليل الأستاذ ي�ناول �ل من حل المشكلات و المشروع بأك�� عمق، لكن دون عرض طرائق أخرى، عند تقديم 

لإنجاز عمل ما، م�ونا��ا سند و  الوضعية المش�لة وجدنا "يطبق مصط�� الوضعية المش�ل ع�� مجموعة من المعارف ...

يتطلب ، لكنھ فصل �� إطار�ما العمل �� أفواج "الثانوي فلا يقدم طرائق جديدةيم أما التعل ) ،15(م�مة/أ�شطة و �عليمة"

ة و كذلك اس��اتيجية  أخرى بيداغوجيتنظيمية و  تنفيذ العمل با��موعات �� ضوء المقار�ة بالمشكلات اتباع  خطوات ....

  . )16("�� التنفيذ

، إ�� بحث ال�شيطة �� نموذج�ن، و�الكيفية ال�� عرضت��نا الطرائق لقد دفعنا �ذا ا��ال الذي اخ��لت فيھ منا

  و تقص محاول�ن تقديم بدائل وجدنا�ا حققت نجاعة من خلال دراسات وتجارب أ�اديمية عديدة . 

  

  :ق �شيطة �� �عليم التعب�� الشفوي طرائ .1

اد وا��ماعات اللغة نظام تواصل ب�ن الأفر  ، من حيث اعتبارائق الن�شطة من مفا�يم اللسانياتوتنطلق الطر 

ع�� عناصر التواصل تركز و ) 17''(ابات ضمن وضعية تواصلية اجتماعيةالإج''شبكة عادات، لعبة تداعيات ب�ن ا��وافز و 

ا باللغة كتابيأجل الوصول ا�� التعب�� شفو�ا و  ، منفية كتنظيم لغوي الوظيووظائف الكلام، و�علم القواعد المعيار�ة و 
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لتكيف مع اتقليص ب�ن اللغة الفص�� والل��ات العامية، وتقر�ب اللغة من ا��ياة،'' و الفص�� السليمة الم�سطة، �غية 

علم�ن موارد منطلق �ل ذلك لدى المتو  ،)18("علوماتية للقرن ا��ادي و العشرونالمالمتغ��ات الاجتماعية والاقتصادية و 

والم�ارات   �les savoirs تتألف من المعارف ، إ��ا الموارد ال�ف�ل كلام ينطلق من مك�سبات سابقة، �عليمية �س�ند عل��ا

savoir – faire  والمواقفsavoir – être  .  

، ومن وعلاقات ومحددات وتراكيب �� محتو�ات المواد التعليمية من مفا�يم ومبادئ ومستو�ات المعارف: -

من موارد غ�� �عليمية ، مستقى �� من�� �علي�� �ال��امج والمواد، وم��ا ما �و غ�� منظمالمعارف ما �و منظم 

  .)19(�التلفز�ون والشارع والعائلة وا��ياة الاجتماعية

 ، والألعاب ال��بو�ة و�طاقاتالم�ن والطبيعة، محاور الب�ئة و �� الطور الأول ع�� س�يل المثال ،من المعارف المنظمة

شارة وأسماء الموصول والضمائر ، والقواعد المعيار�ة المتعلقة بدراسة أسماء الا ا��روف وال�لمات وا��مل والرسوم

  المتصلة والأفعال ....

سم ، ومعرفة اأثر ��اومن المعارف غ�� المنظمة �� ا��لقة نفس�ا مشا�دة  الرسوم المتحركة ع�� التلفز�ون والت

 ...وغسل وج�ھ وتنظيف يديھ واسنانھ  ،الشارع الذي �سكن فيھ التلميذ، والمنطقة ال�� �ع�ش ف��ا، وتلك ال�� يزور�ا

) تحيل إ�� أ�داف �علمية legendre) "1988"لوجندر ـ الم�ارات بال�سبة للم�ارات (أو الكفايات التعليمية): ا -

، و�� غ�� كفاي�� التعب�� الشف�� والتعب�� )20(الناجع للس��ورة الذ�نية والأخلاقية وا��ركية ...ترتبط بالاستعمال 

(عند ديك يتل وروجرز)، ف�� المعارف مجسدة   objectif terminal intégré الكتا�ي �� ال�دف الاندما�� ال��ا�ي 

 ، وتتحركارنة، تذكر ، تحليل، ملاحظة، تص�يف، مثل تحديد أمر ، مق�� عمل، �� القدرة ع�� القيام ب�شاط

  �ا.علومات وتنفذ ما �و مطلوب م�، فن��أ ا�� المعارف ل�ستمد م��ا المالم�ارات �لما دعت ا��اجة إل��ا

، وضع اجتما�� أو اقتصادي أو سيا���، فتقنية تحليل نص �ساعدنا ع�� تحليل وت�تقل الم�ارة من مجال ا�� اخر

الموضوعات أو الأسماء أو  وتص�يف مفردات بحسب حقل�ا الم���� أو تدرج�ا ، يقودنا ا�� تص�يف كتب �� مكتبة بحسب

الموضوعات أو الأسماء أو العصور أو البلدان، وتص�يف فئات الناس ، يقودنا ا�� تص�يف كتب �� مكتبة بحسب تدرج�ا

، انتقاء معرفة من خزان الموارد الموجودة �� رة �� اذن تحر�ك معرفة، الم�او المآ�ل.  أو تص�يف الأطعمة والأل�سة والمشارب

  .)21(الذاكرة و تطبيق�ا ع�� أمر مطلوب تنفيذه

م��ا ما �و حر�ي �الرسم  والتلو�ن والكتابة (بالقلم والط�شورة) ، و التص�يف  ...و ومن الم�ارات ما �و معر�� �المقارنة 

ا يدمج عدة قدرات ككتابة رسالة (تحر�ك اليد، معرفة م��ا موم��ا ما �و اجتما�� �الاستماع والتواصل وا��وار، .... و 

المشاعر ��  ، التعب�� عنيھ، مرسلةقول. مرسل، مرسل ال، معرفة وضعية الالكتابة السليمة، التقيد �علامات الوقف

 .عملية التواصل الانتاج الشف�� والكتا�ي من الم�ارات ال�امة ��د الموضوعية �� الرسالة الادار�ة) و اعتماالرسالة الاخوانية و 

�ارات �� المع�� توظيف المعارف و تركز ت �� ال��بية ا��ديثة �� المواقف، و الم�اراتتجسد المعارف و  المواقف:  -

وللأخر�ن ا�� صيانة ا��قوق  قة ا��و�ر�ة ال�� تقوم ب�ن ال�شر، من اح��ام للذاتإدراك العلاتحقيق الذات ال�شر�ة و 

 ، ا�� الشعور بالانتماء ا�� عائلةاع ع��ا ا�� اك�ساب مبادئ ا��ق والعدل، ا�� الايمان با� والتمسك بالفضائلالدفو 

  .ومجتمع وا�� الا�تمام بالب�ئة والنظافة

، ولا الفرد قيمة ذاتية تم��ه عن غ��ه ، فيك�سبت ا�� سلوك يومي مرتبط بنظام قيمالم�اراو�كذا تتحول المعارف و 

نص من تقو�م انما تتخطى ذلك ا�� اتقان ا��ط وال�سق الكتا�ي، و سلامة اللغة الكتابة تقتصر ع�� عمق الفكرة و  �عود

 ، لا بل ننطلق من الدراسة التقنية للوحةلرا�� وما �و أد�ى منھ مستوى ننطلق ا�� تقو�م قطعة موسيقية، فنم�� ب�ن الفن ا
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الكتابة عن طر�ق التواصل مع او لمقالة ا�� حوار مع الفنان والشاعر وال�اتب، وا�� إعادة إحياء فنون الرسم والشعر و 

  .)22(مبدع��ا

المستقبل و الانخراط �� مشروع ومن المواقف ا�� معارف الص��ورة  ال�� �عطي الا�سان القدرة ع�� اس�شراف 

  ووضع تخطيط لھ و تحقيقھ و تقو�مھ و �عديلھ ..........

  .)23(''إذا ما اجتمع مدرب و متعلم ف�ناك حتما طر�قة ما '' يقول فيليب م��يو 

  ؟ف الس�يل ا�� تطبيق�ا �� مدارسنا، فكيالك��ى لل��بية وإذا �انت �ذه �� المنطلقات

 ، �سا�م مسا�مة فعالة �� التمكن منواصل الشفوي ع�� الطرائق الن�شطةلعملية التإن التطبيق ال��يح 

؟ ان تقو�م�اكيف التمكن من تطبيق�ا و رائق ال�شيطة �� اللغة العر�ية و ، فما �� �ذه الطتحو�ل المعرفة ا�� م�ارة فإتقان

  .)24(�دف مبحثنا ينحصر �� الإجابة عن �ذا السؤال 

وسائل التقنية الع�� الوسائل ال��بو�ة والتعليمية المتجددة، و�خاصة ا��دار�ات و  ال�شيطة و�عتمد الطرائق

المتعلم ع�� استعمال �ذه الوسائل التقنية ا��ديثة لتقديم الابحاث البصر�ة، ومن الضروري تدر�ب المعلم و  –السمعية 

  بطرق مشوقة .

قد اصبحت المس�ندات المرئية تر�و�ة، و  ه و علينا اعتماده �وسيلةفعالم الصورة يط�� اليوم ع�� ما سوا

  .لية التعليمية �� التواصل الشفوي والمسموعة من مرتكزات العم

، منطلقة من لسل لغوي ملفوظ و�� تتا�ع زم��بتموجات صوتية �س�� �� �سوتحدد أفل�ن شارمو �ذا التواصل ''

وضعية تخاطب ل�ي  مس�ند ا�� المتعلم ووضعھ �� إعطاء، أما جيلب�� دلغاليان فيطلب '')25(مرسل ا�� مرسل اليھ / سامع"

  .)26(�صبح محاورا "�ع�� عن نفسھ و 

يتعدى �ذا العدد ثلاث�ن   ، فيطلب ألاذلك تحديد عدد المتعلم�ن �� الصفومن مستلزمات الطرائق ال�شيطة ك

ب�ن العمليت�ن ال��بو�ة  جدر بالمعلم �عي�ن ال�دف العام وال�دف ا��اص �� �ل عملية �عليمية، والدمج، كما يمتعلما

طبيق ، ........) مما ي�يح تادة من تقاطع المواد التعليمية (تر�ية، اقتصاد، علم اجتماع�ذا بالإضافة ا�� الاف ،والتعليمية

 .ث .......) �� �عليم مواد متعددة، البحتقنيات الطرائق ال�شيطة (تدو�ن رؤوس الأقلام، أعمال الفرق 

ا�� تحديد  �ذه الطرائق، أي كيفية توظيف المعارف والم�ارات والمواقف �� وضعية حية وسنعمد �� �ذا البحث، 

إبراز الأ�داف ال��بو�ة ل�ل م��ا، و دور المعلم، ، مع ��ية �عليم�ا وتقو�م�االكلام ع�� من(الكفاية الاندماجية الشف�ية)، و 

  كيفية تنظيم ا��صص.و 

 أعمال الفرق: -

تضم �ل م��ا خمسة إ�� سبعة أعضاء، ) ع�� توز�ع  المتعلم�ن ع�� مجموعات  لتعليميةتقوم �ذه الم�ارة (الكفاية ا

لھ بنجاح ، ف��تبط نجاح الفرد أو فشأحد�م عرضا شفو�ا عن خلاصة عمل�م�قدم يتحاورون �� موضوع محدد، و 

  .ا��موعة �ل�ا أو فشل�ا

اتقان �ذه الم�ارة، م��ا الإصغاء بان�باه والتمتع بفكر منفتح ة المنتظرة من كث��ة �� الا�داف ال��بو�: �داف ال��بو�ةالأ  -

، و مواج�ة المش�لة لا ال��ص وطرح الإش�الية بتجرد، والدفاع عن اح��ام مشاعر ال��ص الاخروتقبل الاختلافات، و 

والنقاش والتفا�م، قرارات ا��ماعية بطر�قة ا��وار اتخاد الالرأي �عد ت�و�ن قناعة، والتوافق ع�� انجاز  عمل مش��ك، و 

 .��موعات الاخرى التعب�� عن آراء ا��موعة أمام االمسؤولية ال��صية ضمن ا��موعة، و  تحملو 
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تحديد ال�دف العام و�و ا��وار واح��ام الراي الاخر والمناقشة الموضوعية، تم تحديد : نظيم ا��صة الدراسيةت -

 –الوضعية ه الم�مة (ذع�� المتعلم�ن اتباع�ا لإنجاز � ال�� يتع�ن الاجراءاتال�دف ا��اص و�ت��ص �شرح ما�ية الم�مة، و 

  .....) يتم �عد�ا �شكيل ا��موعات، مدة انجاز الم�مة : عشرون دقيقة ..با��ياة اليوميةالمشا�ل المرتبطة 

، المعلوماتم�سق العمل �� الفر�ق، يدير عملية ا��وار و�عطي الدور �� الكلام و���ع الم��ددين، وأم�ن سر ���ل 

  .ض�ا شفو�ا أمام ا��موعات الاخرى ثم �عر 

�ناول �ل فر�ق قسما منھ قد يقسم الموضوع الواحد اقساما ي ت�ناول ا��موعات موضوعا واحدا، و من ا��بذ الاو 

، تأم�ن الوسائل الضرور�ة للعرض (ا��دار�ات ع�� الاقل، الوسائل السمعية البصر�ة لنجاح عمل الفرق يجبو  ،و �عا��ھ

  ، أقلام ملونة ..................).قرطاسية : أوراق كرتون 

، و الموضوع الذي يرغب �� العمل عليھ، في�تقي �ل فر�ق علم المواضيع و �عرض�ا ع�� الفرق يختار المدور المعلم :  -

ة بتدو���ا ع�� اللوح، � �ذا الفر�ق او ذلك عند الضرورة، ثم يحدد الا�داف ال��بو�ة والتعليميقد يفرض المعلم موضوعا ع�

  .ل�شرف �عد�ا ع�� حسن س�� العمو 

ار ، يتضمن تقر�را م��صا لأف�انطلاقا من رؤوس الاقلام المدونة، عند ان��اء الوقت ا��دد، يقد عرض شفوي 

ابداء ، فيح��م ع�� عند ان��اء العرض الشفوي، يجعل المعلم المتعلم�ن �شار�ون �� التقو�م ،ا��موعة ال�� يمثل�ا �ل م��م

ت المتعلقة ��ا ع�� دف�� �دون الملاحظا�م ع�� النقد الموضو��، ثم يجمع التقار�ر، و ���عالرأي �� الاف�ار المعروضة، و 

موضوعھ قر�با من قد �عطي عملا م��ليا ي�ون م��ا �� العمل الفر�قي القادم (توز�ع الافراد والادوار ....) و  ، للإفادةالتحض��

، يقول م��يو�� الصدد �ذا ''�كذا �علم سبو�ا من �ذا النقاش، ل�ي �س�ثمر الطلاب الموارد ال�� اك�المناقشالموضوع 

ن لا يزال �عطي من الأساتذة مذ كيف يحولون معارف�م ا�� م�ارات، كيف يصنعون. فعملية ال��بية معقدة، و التلامي

  .)27(�ل علمنا�م كيف ي�تجون ؟ ؟لمنا أولادنا كيف يصنعون بأنفس�م. �ل عا��اضرات العامة

  ا��وار و النقاش إبداء الرأي: -

، تتم وار ل��ك�� المعارف او المعلومات، ولاستكشاف آراء الغ��) ع�� ا���عتمد �ذه الم�ارة (او الكفاية الصغرى 

غاي��ا تفعيل النقاش و��ذ عة او تث�يت معرفة او اقناع بأمر، انطلاقا من أسئلة يوج��ا المعلم ا�� المتعلم�ن ل��سيخ قنا

 . �ة �� التعب�� الشفوي تنمية القدرة اللغو الاف�ار و 

تث�ت مبادئ علم التعب�� عن مواقفھ تجاه قضية، وتث�� حماستھ وال�شاط عند المتعلم�ن، ''و المناقشة ت�يح للمتو 

  .)28(''ج الم�ارة اللغو�ة بالاجتماعية و�المرجعية و�الاس��اتيجية و�ا��وار�ةالتواصل �� دم

يبدأ  ، ف�ل نقاش او حوارتختلط الا�داف ال��بو�ة والتعليمية �� �ذه الطرائقالتعليمية: الا�داف ال��بو�ة و  -

المتعلم  )29(''باح��ام الفوارق الفكر�ة والاختلاف �� وج�ات النظر ''والمعلم مرسل المعلومات، ومحرك ال�شاطات، ومقدم��ا

الا اذا تأمنت لھ عناصر  التلميذ لا يت�لمو " ،�يعھ ع�� الكلام بلغة فص�� سليمةالمعلم ��ع�� محور العملية التعليمية، و 

ي�ئذ ا�� التعب�� عن الرأي بجملة، وعليھ ان يتحصن بالمعارف ، ف�س�� حال�شو�ق، وا��الة العاطفية، والوضعية ا��ياتية

حسن المتعلم الكلام عندما يمتلك ال��كيب اللغوي �، و )30(، ل�ي �ستطيع ان يضع �ذه ا��ملة �� نظام فونولو��"اللغو�ة

   .)31(التقو�م�� عن فكرة أو مجموعة من الاف�ار، والتعليم يتم با��ا�اة والتجر�ة و الذي يجعلھ �ع

تحليل والإجابة والنقد البناء، والتعب�� عن الذات �� اللاعتماد ع�� النفس ع�� التفك�� و و�تم تدر�ب المتعلم ع�� ا

وظروف مختلفة،أما تنمية م�ار�ي الاصغاء واك�ساب اساليب ا��وار وآدابھ، ف��بط ب�ن البعدين المعر�� وضعيات 

   .)32(و�شومس�ي، بحسب رأي �يمز الم�ارة اللغو�ة لا تكفي للتواصل، عل��ا ان توظف �� اطار اجتما��، فوالاجتما��
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�ي (صورة، لوحة، رسم،....) أو مسموع (نص الشفو�ة انطلاقا من مس�ند مر تتم المناقشة : تنظيم حصة الدرس

شفو�ا يوج�ھ المعلم ا�� قد ي�ون النص سؤالا كتوب يقرأ قراءة صامتة او جو�ر�ة، و ، او مم��ل أو مقروء، أغنية)

فيد انتقاء نصوص تفتح نقاشا �� وضع تواص�� حيث ، فمن المضيع أسا��� لنجاح ا��وارالمواالتلاميذ،انتقاء النصوص و 

  .إليھ عامالمرسل 

ع�� الرجوع إ�� المعارف والم�ارات ال��  �حث المتعلم�نو ، الأسئلة بدقةو : يختار المعلم الموضوعدور المعلم -

، كما يطلب م��م أن يدونوا ، والبحث عن ا��قائق ال�� تدعم الرأي، لتوظيف�ا �� تحليل الموضوع المطروحاك�سبو�ا

تدو�ن المعلم فكرة ع�� السبورة و�سمية ، ومن طرق إحياء ا��وار س الأقلامعتمدين طر�قة تدو�ن رؤو المعلومات تباعا م

�ش�ل الاست�تاجات المش��كة �� ا��ميع تدو���ا ع�� الدفاتر، و إ�طلب ، ل�ي يجعلھ أك�� ثقة بنفسھ، و أحد التلاميذ لتفس���ا

  .يل نصأو تحل رف مك�سبة �س�ثمر �� �عب�� كتا�يمعا

 المناظرة : -

، يتم انتقاء تدخل �� باب ا��وار والمناقشة 33المناظرة تحقيق ل�ذا المشروع''مشروع تواصل ب�ن المعلم�ن، و لمدرسة "ا

، يطرح ع�� علم�ن يضم �ل م��ما ثلاثة تلاميذ�صار ا�� ت�و�ن فر�ق�ن من المتلموضوع المناسب للمستوى التعلي��، و ا

ع المتناظرون ، يجتمبوع و�حضر �ل فر�ق وج�ة نظر معينةع يتضمن وج�� نظر، �عطى الموضوع قبل اسالفر�ق�ن موضو 

رح الاسئلة من ، تط�� ا��صة ا��ددة و�جلسون ا�� طاولة المناظرة، يدير الاستاذ المناظرة وقد ي�لف أحد التلاميذ بإدار��ا

  .، مقدما الادلة والامثلة ع�� رأيھ��تقي �ل فر�ق ممثلھ للإجابةقبل مدير ا��لسة و 

  المقابلة : -

رحون الاسئلة عند ��اية المناظرة، �ط�ذه المناظرة الآراء ا��تلفة والمتضار�ة، و  ين يحضرونذو�دون التلاميذ ال

ن يتخطا�ا ا�� ، و�حاول ان يجمع بي��ما أو االذات ن�يجة الاف�ار المتداخلة والمتضار�ة��ص مدير ا��لسة او المعلم بو�

 السابق.�المناظرة ا�� الطلاب كعمل م����، ع�� ألا ي�ون  كتابيا مستلا من روح ، ثم �عطي المعلم �عب��امنظور أوسع وأشمل

عالم، مخ��ع ......) او  ،م ع�� تحض�� مجموعة من الاسئلة وطرح�ا شف�يا ع�� ��صية فكر�ة (�اتب، شاعرتقو 

  .وز�ر، م�ندس، طب�ب .....)�ق ثقا�� .......) او اجتماعية (رئ�س بلدية، ، م�تاذ، مدير، ناظر، مدير، عاماستر�و�ة (

رض�ا بطر�قة شفو�ة عر�ر خطي او تدو�ن رؤوس الاقلام و عرض�ا �� تقوتدو�ن الاجابات أو ���يل�ا، وت��يص�ا و 

��ا من قبل فر�ق أعد ل�ذه الغاية، فتا�ي �صار ا�� طرح الاسئلة علنية ا�� المدرسة، و قد تد�� ال��صية المعع�� المتعلم�ن، و 

ضوع مستل ، او لإنتاج كتا�ي �� مو يدو��ا ا��اضرون �ش�ل رؤوس اقلام، وت�ون مادة لنقاش لاحق، اشرةالاجابات حية مب

قد ل الاضاءات ع�� ال��صية واعمال�ا ومواقف�ا ...... ، و ، أما غاية الاسئلة فتتمحور حو من الاف�ار المتبادلة ومن ا��وار

  اسئلة مباشرة �ستدع��ا ا��وار المباشر. يتحول ا��وار ا�� كلام مباشر �ست�بط فيھ معد الاسئلة

، تركز الا�داف ال��بو�ة �� المقابلة ع�� اك�ساب م�ارات الاستعلام عن ال��صية بالإضافة ا�� ما سبق: أ�داف�ا -

المواضيع استخلاص و  ،لال قراءة أثر او أك�� من آثار�ا، والدخول �� المن�� العام لتفك���ا، واستمزاج آراء الناس ف��امن خ

المثارة �� اسئلة معدة �ش�ل تركز ع�� اختصاص ال��صية ووضع المسائل مة ال�� �س���� ا�تمام المستمع�ن، كما و الم�

  .متقن

من خلال خطوات يتعلم�ا التلميذ وم��ا الاتصال بال��صية المذ�ورة، وطلب أما التدرب ع�� اصول المقابلة فيتم 

ع�� ، �التأكيد ل مسؤولية اعداد الاسئلة ومستوا�ا وطر�قة مخاطبة الضيفموعد، والافاق ع�� الموضوعات، وتحم

� المبادئ من المفيد الاطلاع ع�� �ذه الالقاب كما ع�..) و ، سيادة ...الالقاب الاجتماعية (حضرة المدير، معا��، غبطة، سمحة
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 قد ��دف ا��بلات بموضوع بحث او تقر�ر، و ط المقاو قد ترتب .ن دون الشعور بالدونية او الغرور، مالعامة �� آداب ا��وار

�التا�� �عت�� المقابلة دار�ة، و ، ع�� اثر توجيھ رسالة االاضاءة ع�� موضوع غامض لتوضيحھ، وقد تتم المقابلة لطلب وظيفة

  .طرائق الناشطة ال�� تحضر المتعلم، �� مرحلة الدراسة، لمرحلة ما �عد الدراسةتقنية من ال

  :الأقلامتدو�ن رؤوس  -

، و�مكن الإفادة ات التعليمية �� الطرائق ال�شيطة، لا��ا تجمع ب�ن م�ارات متعددة�عت�� �ذه التقنية من أ�م التقني

ا لأ�داف �عليمية وتر�و�ة مختلفة، م��ا الإصغاء، والتعب�� الشفوي، والإجابة عن أسئلة مغلقة (ملء فراغ، اختيار من م��

  ة .... ) وإعادة ت��يص الاف�ار ...، استكمال عبارة أو فكر متعدد

، وتدو�ن موجز لأف�اره الرئ�سية ضمن سياق حركتھ �� الإصغاء ا�� نص مقروء أو م��لتقوم �ذه التقنية ع

  .�اره وا�ساق�ا الدلا�� والاسلو�يوتدرج أف

ول��ياة العملية �عد معة ، وتحضر لمرحلة ا��اعددة و�خاصة �� ا��اضرات الصفية�عتمد �ذه التقنية �� مواد مت

دة ، وال��ك�� عل��ا و���يل�ا واختصار�ا لإعادرة ع�� التقاط الأف�ار الرئ�سية، من حيث تزو�د الا�سان بالقالمدرسة

  .استخدام�ا كموارد عند الضرورة

لف�مھ �� محاولة تجعل �ذه التقنية الرائدة المتعلم يركز الان�باه ع�� ما �سمعھ و�قرأه : الا�داف التعليمية -

  .ز أف�اره واستعاد��ا عند الضرورة، وتدو�ن أبر واس�يعاب موضوعھ، واك�شاف تصميمھ

رؤوس الأقلام  ، (تدو�ن�عليمية أخرى ذكرنا�ا �� التعر�ف، كما �� منطلق ا�� أعمال اكرة وللفكرإ��ا تدر�ب للذ

أو مكتوب، وف�م معناه، وملاحظة  ضمن ترك�� الان�باه ع�� نص مسموع،، تتتقنية �عب�� عصر�ة، تمثل عملية مركبة

ر وترت�ب والاحتفاظ بھ، ثم إعادة صياغتھ لاستخدامھ، ، وانتخاب أبرز ما �� محتواه وتدو�نھ باختصاتصميمھ ومفاصلھ

  ستعادة أمينة لمضمون النص الأص��).، �� الاحقا

مضمونھ وادراك الغاية  ص واس�يعاب، اي سماع النترك�� الان�باه بالإصغاء الوا�� و�ساعد �ذه التقنية المتعلم ع��

، وت��يص معا�ي ا��مل طر�ق حركة تدرج أف�اره، وتدو�ن الاسا���، واختيار الاسا��� واك�شاف تصميمھ عن العمة منھ

  .34، ا��ا تحول الم�ارة ا�� موقفة وترت�ب الأف�ار واعادة صياغ��ا، وتخز�ن المعلوماتالطو�ل

وت�ون الم��لة  ،اصغاء، الدفاتر مفتوحة أمام�م، الاقلام ع�� الطاولةي�ون الطلاب �� وضع مراحل العمل :  -

، يص�� المتعلمون إصغاء تاما الأستاذ �� حال استعداد للقراءة، تبدأ القراءة أو تدار الم��لة ، أوحال تأ�ب موضوعة ��

 من دون كلام أو تدو�ن.

، للنص: الفكرة العامة، وضعية القول، حركة النص ...لة أولية �� الف�م العام ، فيطرح الأستاذ اسئت�ت�� القراءة

  .ة الثانية مع تدو�ن رؤوس الاقلام�ذه ا��ادثة لا تدوم أك�� من ثلاث دقائق يبدأ �عد�ا السماع للنص للمر 

المدونة وعرض�ا شفا�يا أو : من ت��يص المعلومات انية الإفادة من الأف�ار المدونةي�ت�� سماع النص وت�نوع إم�

  .الموضوع ل�ل �شاط من �ذه الا�شطة، بحسب ال�دف يا، ا�� ملء فراغ، ا�� اختيار من متعددة ...كتاب

ومات الاساسية ، م��ا التدرج �� تدو�ن المعلطرق متعددة لتدو�ن رؤوس الاقلام �ناك: كيفية تدو�ن رؤوس الاقلام -

م��ا تقسيم الورقة ا�� خانات توضع �� �ل م��ا فكرة . و م بالروابط وخصوصا المفصلية م��ا، مع الا�تماوالاف�ار الرئ�سية

م��ا وضع  العملية من خلال ترسيمة أو م��ر، و  قد تتم �ذهم�مة متعلقة ��ا �ش�ل موجز مقتصب، و رئ�سة  ونقاط 

  .شعا�� يحيط بالدائرةالمفتاح �� دائرة ووضع الاف�ار المتفرعة م��ا �� اطار  –ال�لمة 

الاختصار والاخ��ال والاشارات والرموز والدلالات ال�� �ست�بط�ا المتعلم بنفسھ ، ف�ذا ومن الم�م كذلك اعتماد 

  العمل �عود اليھ اولا وآخرا ، وعليھ ان يقرا �و بالذات �ذه الرموز و���ص�ا ، او يجيب من خلال�ا عن الاسئلة المطروحة .
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  : طرائق �شيطة مبتكرة للتعب��الكتا�ي .2

ما �� ، لاسي�عليمية التعب�� �شقيھ الشفوي والكتا�ي بطرائق �شيطة مبتكرة ي��ونلايزال خ��اء الديداكتيك 

كما أكدت مؤسسات التعليم الانجل��ية، مما فتح ا��ال واسع للتفوق ون�� المنتوج الكتا�ي للطلاب، و�� مقابل ذلك و 

  .االنا��ة �� مؤسساتن�نا �ذه �غيب الطرائق المتنوعة و عليھ دراس

تدو�ن المذكرات بطر�قة تجزيء  ،SPAWNالكتابة بطر�قة السباون  لش���ة �� الأدبيات الغر�ية فنذكرأما الطرائق ا

 ،Text Structuresالب�� النصية  ،Text Impressionsالانطباعات الأولية عن النص  ،Split- Page Notetakingالورقة 

ض لبعض�ا مع تفصيل ، و فيما ي�� �عر raft writingالكتابة بطر�قة الرافت  Response  Writing ،الكتابة الاستجابية

  .آليات تطبيق�ا

  : Modeled Wraitingالكتابة النموذجية أو الكتابة بمحا�اة النموذج  -

 فيما اك�سبوه من معلومات، أو �� �عز�ز المعلومات 
ً
من الطرق ا��يدة ال�� �ساعد التلاميذ ع�� التفك�� مليا

ا��ديدة ال�� �علمو�ا �� ا��ال ي�ون �� كتابة نص جديد، و�� �ل الأحوال، يجد �عض الطلاب صعو�ة �� أن يكتبوا عن ما 

�عرفونھ بالطرق التقليدية المتبعة �� الفروض الكتابية ال�� اعتادو�ا، سواء أ�ان الس�ب �� ذلك أن �ذه الفروض الكتابية 

 دافعي��م
ً
، أم �ان الس�ب أن �ؤلاء الطلاب لا �عرفون كيف ي��جمون أف�ار�م إ�� نص مكتوب التقليدية لا تث�� تحديدا

، وتمنع�م من إدراك أن الكتابة طر�قة 
ً
 ما تخفي وراء�ا حقيقة ما �عرفھ الطلاب فعلا

ً
فالصعو�ات المرتبطة بالكتابة غالبا

) ح�ن أشاروا إ�� ,kirby, kirby and liner 2004( من طرق التفك�� العميق حول موضوع ما. وقد ع�� عن ذلك كر�ي وزملاؤه

 أن الش�ل الذي يفرغ فيھ ما ير�دون قولھ، أي القالب الكتا�ي، يأخذ الأولو�ة أنھ "
ً
�ش�ل أو بآخر فإن لدى الطلاب تصورا

  .)35(ع�� ما ير�دون قولھ، أي ع�� المضمون" 

 ما تزود الطلاب بنماذج جديدة إن الكتب والنصوص ذات الب�يات أو التنظيمات الش�لية الفر�دة والم
ً
تم��ة، غالبا

، فالفكرة ال�� تقف خلف اس��اتيجية الكتابة بمحا�اة النموذج �� أن تأخذ معلومات �ا��ا، وترتقي بم�ار��م الكتابية��ا

 من قراءة نص، أو من استماع إ�� خطاب، أو من
ً
)، ةمشا�دة فيلم، أو من تنفيذ تجر� جديدة مك�سبة من سياق ما (مثلا

 �� ذلك ما لديك من نصوص م�شورة أو متوافرة كنموذج يحا�ى ع�� 
ً
ومن �عد ذلك تحو�ل�ا إ�� نص جديد آخر مستخدما

  .مستوى الأسلوب والش�ل أو الب�ية

لت�ون اس��اتيجية الكتابة بمحا�اة النموذج اس��اتيجية مفيدة، من الضروري أن ي�ون ��  : ا��طوات بالتدر�ج

متناول التلاميذ تنوعا واسعا من الكتب، ول�ذا يحتاج التلاميذ إ�� أخذ إذن سابق باستخدام الب�� النصية ال�� ت�تظم 

علم الدرس بمناقشة حول الفرق ب�ن الانتحال وست�ون خطوة مفيدة لو بدأ الم، النصوص �� �ذه الكتب بطر�ق��م ا��اصة

، فإن لھ أن يبدأ مباشرة �� �عليم ي�ت�� المعلم من �ات�ن ا��طوت�ن أو السرقات الأدبية والكتابة بتقليد النموذج، وح�ن

  �ذه الاس��اتيجية و���يع�ا.

 لديك واقرأه بصوت عالٍ ع�� التلاميذ. -1
ً
 مفضلا

ً
 اخ�� نصا

النصية ال�� �ستخدم�ا المؤلف �� كتابة النص، و�مكن أن ت�ون �ذه الب�� النصية ب�� نصية أرِ التلاميذ تلك الب��  -2

: �سمية ، أو أن ت�ون تنوعات أسلو�ية مثلمعروفة مثل: النصوص المنتظمة بطر�قة الس�ب والن�يجة، أو المش�لة وا��ل

 ثلاثة أشياء يُفصَل بي��ا �علامات فواصل.

  اطلب من االتلاميذ أن يث�توا -3
ً
النموذج الذي قدمتھ ل�م، و�كتبوا ع�� منوالة نصوص�م بأنفس�م، أعط�م وقتا

�افيا ح�� �شارك �عض�م كتابة �عض، وليعزز �ذا لد��م إدراك حقيقة أنھ يمكن أن ي�ون �ناك تنوع واسع من الكتابات 

 ا��تملة لأي نموذج يقدم ل�م .
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إكمال�ا و�مكن أن يأخذ إطار ا��ملة المستقاة من نص باستخدام أطر جمل ابتدع��ا أنت، ��ع التلاميذ ع��  -4

 الش�ل التا��:

 إ�� الب�ت حينما ـــ لم أصدق ذلك !كنت 
ً
  لقد كنت حقيقة أرى ـــــ . راجعا

ـــ. �ا�م / �ا �� �نا، وعندما ا�عطفت عند الزاو�ة، رأيت ـــــ و�عد ذلك   ، ـــــ ولكن لم تكن تلك ال��اية وفيما �عد ، ـــ

 Response  Writing:الكتابة الاستجابية  -

، ولكن بإم�اننا الإفادة من العمل 
ً
ينظر إ�� كث�� من الأعمال الكتابية ع�� أ��ا طرق لقياس ما �علمھ الطلاب سابقا

الكتا�ي وذلك من خلال النظر إليھ ع�� أنھ عنصر م�م من عناصر عملية التعلم فالكث�� منا قد أدرك �ش�ل أو بآخر 

ة غاضبة إ�� صديق ولم ب جديدة �� التفك�� ومفا�يم جديدة كذلك أثناء عملية الكتابة و�عد�ا، فلر�ما كت�نا رسالأسالي

، ثم أدركنا �عد قراء��ا أن ما كنا �عتقد أن �ستحق الغضب لم ي�ون ذا بال ور�ما �ان كذلك مذكرة عمل إ�� نرسل�ا �عد

) ثم اضطررنا قبل إرسال�ا إ�� تنقيح�ا و�عديل�ا، وذلك لوجود لك��و�ييد ا��اسو�ي (ال��يد الازملائنا باستخدام ال�� 

  .يدة خطرت �� البال أثناء الكتابةمعلومات جد

، سواء أ�ان �ذا الموقف التعلي�� دراسة نص، أم قراءة، أم الطلاب استجابة لأي موقف �علي�� فح�ن يكتب

 ،
ً
 استماعيا

ً
فإن �ذا يف�� ا��ال ل�م ليوسعوا دائرة تفك���م حول المفا�يم تجر�ة، أم ش�ئا مشا��ا للتجر�ة، أم �شاطا

المطروحة �� �ذه المواقف التعليمية، كما يزود�م كذلك بفرصة يتأملون ف��ا بأنفس�م المعلومات الأخرى ا��ديدة ذات 

ستجابة المكتو�ة ت�يح الصلة بالمف�وم، فالاستجابة المكتو�ة تختلف عن الاستجابة الشف�ية أو المناقشة �� �و��ا، أي الا 

للطلاب الفرصة أن يفكروا من غ�� مقاطعة وان يضيفوا �عد تفك�� عميق إ�� تفك���م أو أن �غ��وا منھ بمع�� آخر �ساعد 

.
ً
 وماس�ا

ً
  الكتابة ع�� بلورة �ذه المعرفة ا��ديدة بجعل�ا أك�� وضوحا

رة ال�� لطلاب ع�� التفك�� وراء نطاق ا����ة المباشوالكتابة الموج�ة أي تلك ال�� ت�ون بتوجيھ من المعلم، �ساعد ا

 عن المعلومات ا��ديدة �ستجيبون ل�ا، بمع�� آخر
ً
، لابد من أن ���ع المعلم تلاميذه ع�� الكتابة ع�� نحو أك�� تفضيلا

قد ي�ونون قادر�ن ال�� �عرضوا ل�ا، أو أن يقوموا بتطبيق�ا أو تقو�م�ا بدلا من اج��ار�ا وع�� الرغم من أن �عض التلاميذ 

 ����ة أو موقف �علي�� �عرضوا لھ
ً
إلا أنھ من المؤكد أن  ،من غ�� توجيھ خاص من قبل المعلم ع�� الاستجابة كتابيا

  احتمالية استفاد��م س��داد إذا ما صيغ ل�م �ذا التوجھ  ع�� ش�ل عبارة حاثة �ستح��م  و�س�ث�� تفك���م.

  ا��طوات بالتدر�ج

�و ما يجعل من الكتابة ة لأية استجابة يقدم�ا االتلميذ لا توجد إجابة واحدة ��يح إن إدراك حقيقة أنھ

الاستجابية أك�� نفعا فلا بد من صوغ العبارات ا��اثة للاستجابة الكتابية بطر�قة تنقل الطلاب إ�� مستو�ات تفك�� عليا 

 من أن تصاغ بطر�قة تحاكم استجابا��م وتقوم�ا وفيما ي��
ً
ة المفيدة لكتابة العبارة �عض من الأف�ار العملي و�عزز�ا بدلا

  : ا��اثة

 حث التلاميذ ع�� أن يكتبوا حول ما �ان وا��ا ل�م وما �ان مر��ا أثناء عملية التعلم. -

�� موقف �علي�� ما ع�� درس جديد،  اطلب من التلاميذ أن يطبقوا المعلومات ا��يدة (ا����ات) ال�� اك�سبو�ا -

 أو ع�� سياق مختلف. ،أو موقف �علي�� آخر

 اطلب من التلاميذ أن يقارنوا المعلومات ا��ديدة ال�� يتعرضون ل�ا بخلفيا��م المعرفية السابقة. -

 بالمعلومات ا��ديدة، ثم اطلب م��م أن يكتبوا آراء�م فيھ. -
ً
 مرتبطا

ً
 إش�اليا

ً
 اطرح عل��م سؤالا

القضية موضوع النقاش، ثم يكتبوا من وج�ة اطلب من التلاميذ أن يتقمصوا دور ��صية م�مة �� ا��دث أو 

  نظر �ذه ال��صية.
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  : raft writingالكتابة بطر�قة الرافت  -

�علم الكتابة عملية يقوم ��ا التلاميذ طوال حيا��م الدراسية، ففي المرحلة الابتدائية، يتعلمون كيف يف�ون شفر 

يك�شفون آلية بناء الفقرات، و�طورون من ف�م�م للب�ية  ال�لمات، وكيف يت��و��ا، وكيف ي�ونون م��ا جملا مفيدة، كما

القاعدية للغة، وما إن يصبحوا كبارا، فإ��م يقومون بصقل �ذه الم�ارات وتنمي��ا، و�ذا ينجز ع�� نحو وا�� �� مادة 

و�بات معلم�م يقات وتصالتعب�� الكتا�ي ال�� يكمل ف��ا الطلاب كتابة قطع إ�شائية �عد أن ي�ونوا قد استفادوا من �عل

  .ع�� مسودات

اس��اتيجية الكتابة للتعلم عن الأنواع الأخرى من الكتابة �� �و��ا ل�ست كتابة قطعة نصية ثم مراجع��ا  وتختلف

 لتعلم لاحق، أي: �وسيلة 
ً
بالت��يح والتنقيح من أجل ا��صول ع�� ���ة ��ائية، وإنما الغرض م��ا أن ت�ون حافزا

لفرصة للاستذ�ار، وطلب الاس�يضاح، وال�ساؤل عما �عرفون وما يتطلعوا إ�� معرفتھ، أي أن �ذا �عليمية ت�يح للتلاميذ ا

النوع من الأ�شطة الكتابية يزود التلاميذ بفرصة كشف ما يصعب عل��م ف�مھ كما يزود المعلم�ن بفرصة لقياس مدى 

لاب يفكرون فيما �م بصدد �علمھ وع�� إيجاد ف�م الطلاب للمحتوى الذي يتعلمونھ، فالكتابة للتعلم تقوم ع�� جعل الط

  .36ال�لمات المناسبة لتفس�� �ذا التعلم وكيف ف�موه، ومعرفة العمليات ال�� استخدمو�ا للوصول ل�ذا الف�م

، إلا أن الطر�قة المسماه ��اثة ع�� الكتابھ من أجل التعلموع�� الرغم من توافر عدد لا بأس بھ من العبارات ا

� ينظر إل��ا ع�� أ��ا واحدة من �ذه الطرق ذات الفوائد والاستعمالات المتعددة، ف�� توجھ التلاميذ إ�، RAFT بالرافت

، والعبارات دى معرف��م للمحتوى الذي يدرسونھ�� الوقت الذي تتطلب م��م إظ�ار م ،طر�قة الكتابة بأصول�ا ال��يحة

ممكن أن تصمم لكتب محددة أو لمواضيع عامة يتعلم التلاميذ ع��ا �� المن��  RAFTا��اثة المتضمنة �� طر�قة الرافت 

  , إ��:RAFT المدر���، وترمز ا��روف التالية من �لمة رافت 

R (ر)Role(من ال�اتب؟ وما دوره؟ ) بمع�� الدور ،  

A  (أ)audience (لمن كتب؟ ) بمع�� المتلق�ن  

F  (ف)format لب الكتا�ي الذي �ستحسن أن يفرغ فيھ النص؟)بمع�� ا���س الأد�ي ( ما القا  

T  (ت)topic (عم تكتب؟ ) بمع�� الوضع  

 

  :ا��طوات بالتدر�ج

 إ�� ا��توى الذي يدرسھ الطلاب ، أشر ع�� تنوع الأدوار وطبيعة المتلق�ن ال�� تضطر الكتاب إ�� أن  -1
ً
اس�نادا

 يأخذوا �� ا��سبان وج�ات النظر ا��تلفة.

الأد�ي ا��تار للكتابة عن العبارة  ا��اثة من الرافت، و�ظ�ر الش�ل  عددا من الأجناس الأدبية نوع �� ا���س  -2

 الكتابية المتعارف عل��ا.

 

  كتابة اقناعية 

  رسالة

  قصيدة

 رسالة باستخدام ال��يد الالك��و�ي

  يوميات

  تقر�ر

  رسالة بال��يد الاعتيادي

  مطو�ة

ــــــ   ـ

  دعاية تجار�ة

  مقابلة ��فية

  دعوة
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 القوالب الكتابية ( الأجناس) ل��مل ا��اثة من اس��اتيجية الرافت.

 للعبارة نفس�ا فع�� س�يل المثال،  -3
ً
ح�ن تقدم طر�قة الرافت للمرة الأو�� للطلاب، اجعل �ل طالب �ستجيب كتابيا

 �� حصة التعب�� أن ي�ون المعلم قد كتب ع�� السبورة عبارة الرافت 
ً
 التالية:قبل أن يبدأ الطلاب درسا

 ر = الولد

  أ = جده

  ف= رسالة

 ت = نحن نفتقدك

وما أن تزداد ألفة الطلاب ��ذه الاس��اتيجية، أبدأ �� تنو�ع العبارات ا��اثة  بطر�قة تؤدي إ�� أن ت�ون �ناك  -4

استجابات تختلف باختلاف الطلاب، ف�ذا الإجراء يزود الطلاب بفرصة مناقشة استجابات الان��اء من كتاب��ا، فع�� 

ممن يبدأ اسم�م الأخ�� بحرف من ا��روف ال�� تقع ب�ن حر�� الألف  س�يل المثال، �عد أن قرأ الطلاب كتابا، طلب المعلم

 التا��: RAFT و ال�اف أن �ستجيبوا إ�� الرافت 

  ر = التلميذ

  أ = العالم

  ف = مطو�ة 

  ت= حقوق الطفل.

ع�� المعلم�ن أن �ستخدموا ال�شاط الكتا�ي �وسيلة �علم وتأمل وإمعان نظر : SPAWNالكتابة بطر�قة السباون  -

 
ً
، و�عد ��37 المعلومات المقدمة، و لتنمية التفك�� الناقد لدى الطلاب �� المواد الدراسية �ل�ا م�� ما �ان ذلك ممكنا

الأ�شطة الكتابية المنطلقة من إحدى الوسائل ال�� �عزز �ذا النوع من  SPAWNاس��اتيجية الكتابة بطر�قة السباون 

  ( أنظر إ�� الش�ل). ا��اثة) التص�يفات ا��مسة للعبارات SPAWNالسياق اليومي، وتمثل أحرف �ذه اللفظة (

و�مكن أن تصاغ �ذه العبارات ا��اثة بطرق لا حصر ل�ا من أجل تحف�� تفك�� الطلاب بفاعلية حول موضوعات 

، و�مكن أن يحفظ �� دفاتر والعمل  عن مواد المن�� عامة،
ً
الكتا�ي الذي تتطلبھ اس��اتيجية السباون عادة ما ي�ون قص��ا

  التلاميذ أو �� ��لان الأداء ا��اصة ��م.

  ا��طوات بالتدر�ج:

ابدأ أولا بتحديد طبيعة التفك�� الذي نرمي إليھ، ونر�د من التلاميذ أن يك�سبوه، فإذا �ان عل��م أن يت�بئوا بما  -1

 فإن نوعية معينة من العبارات ا��اثة دون غ���ا سيقدم إل
ً
��م لاحقا من محتوى، أو أن يفكروا �عمق فيما �علموه سابقا

 ست�ون ملائمة للغرض.

اخ�� تص�يفا من تص�يفات السباون يلاءم ع�� نحو أفضل نوع التفك�� الذي تر�د من تلاميذك أن يظ�روا ��  -2

 بطرق ا��توى الذي يتعلمونھ فإذا أردت ع�� س�
ً
لد��م م�ارة  تن��يل المثال م��م النظر �� ا��توى الذي �علموه حديثا

، وأما تل�� الغاية  Alternative Viewpointsالنقد، فإن العبارات ا��اثة ذات التص�يف المعروف بوج�ات النظر البديلة 

 حول قضية ما أذا �انت غايتك
ً
 عن�عصف ذ��� ، والقيام �� أن يفكروا سلفا

ً
ا��لول الممكنة ل�ا، فإن العبارات  بحثا

 ا��اثة المعروفة �عبارات حاثة للتفك�� وحل المش�لة يمكن أن ت�ون الأفضل.

 SPAWN  الش�ل �عر�ف بالعبارات ا��اثة �� اس��اتيجية السباون  -3
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إما أن ي�ون عن طر�ق كتاب��ا ع�� السبورة أو �عرض�ا من ع�� ج�از قدم العبارات ا��اثة  إ�� التلاميذ , �ذا  -4

العرض فوق الرأ��� أو بواسطة ج�از ا��اسوب، فإذا �انت العبارة ا��اثة من نوع الت�بوء فسيحتاجون إ�� رؤ�ة العبارة 

النوع الذي يتطلب التفك�� العميق ا��اثة والبدء بالكتابة قبل أن تقدم ل�م المادة القرائية ا��ديدة، و إذا �انت العبارة من 

 ف�ستحسن أن �عل��ا المعلم �عد تدر�سھ للمادة القرائية ا��ديدة.

أعط التلاميذ مدة �افية من الزمن لي�س�� ل�م كتابة استجابا��م و�� كث�� من ا��الات عليك أن تصمم العبارات  -5

 �� حدود عشر دقائق اطل
ً
ب م��م أن ي���وا العبارة ا��اثة ع�� كراسا��م وان بطر�قة �سمح ل�م أن �ستجيبوا ل�ا كتابيا

 ���لوا التار�خ قبل البدء �� كتابھ استجابا��م.

، ف�ستحسن ألا تقوم وتقدر informalولأن �ذا النوع من الكتابة �� اس��اتيجية السباون كتابة غ�� رسمية  -6

 من تقو�م شامل 
ً
لكتابات الطلاب �� �ذه الاس��اتيجية، فإن معظم بالدرجات كما �و ا��ال �� الكتابة الرسمية ، فبدلا

 فقط للأعمال المكتملة ، ونحن نقر �ذا الإجراء �� اس��اتيجية 
ً
المعلم�ن �ستعينون بتقو�م �سيط �أن �عطون نقاطا

فيما  السباون ؛ لأننا نرى أن �ذا النوع من التقو�م  �و بمثابة الأداة بال�سبة للتلاميذ، �ساعد�م ع�� التفك�� المعمق

 حول ا��ماس 
ً
يقرؤون أو يتعلمون ، وتز�د معرف��م العلمية �� مواد المن�� المدر��� عامة كما نر�د أن �عطي تحذيرا مضادا

  الشديد عند �عض المعلم�ن لتقو�م ا��وانب التقنية.

  :Text Impressionsالانطباعات الأولية عن النص  -

s-  :صلاحيات مطلقةspecial powers 

الموضوع ، فح�ن يكتب التلميذ ، عليھ أن �ش�� إ�� التغي�� الذي أجراه مع �عطى التلاميذ الصلاحية المطلقة �� �غي�� أي وجھ من النص أو 

 التعليل، وتأث��ات �ذا التغ��.

B –  حل المش�لةproblam solving  

 لمشكلات تطرح عل��م أو تق��ح من قبل الكتب ال�� يقرؤو�ا أو المواد الدراسية ال
ً
  � يدرسو�ا.�يطلب من التلاميذ أن يكتبوا حلولا

A – :وج�ات نظر بديلة Alternative Viewpoints  

  يكتب التلاميذ حول موضوع ما أو قصة ما من وج�ة نظر مختلفة.

W-  ما إذا / ماذا لو ؟what if   

� الذي غ�مشابھ للصلاحيات المطلقة، يقدم المعلم ذلك الوجھ الذي �غ�� من موضوع أو قصة ، ومن ثم يطلب من التلاميذ أن يكتبوا بناء ع�� �ذا الت

  طرأ ع�� �ذا الموضوع أو تلك القصة.

N-  ِلما �و تالnext 

، وعل��م أثناء ذلك أن �عطوا التفس�� المنطقي أو التعليل فيما �عتق
ً
دون أنھ سيحصل يطلب من التلاميذ أن يكتبوا ت�بؤا��م لما س�ناقشھ المؤلف لاحقا

.
ً
  لاحقا
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 إن اس��اتيجية الاستعداد �ذه �ش�ل لدى التلام
ً
 ��ظيا

ً
، وذلك للمحتوى الذي ير�د المعلم �عليمھيذ �شو�قا

 عن موضوع س�ناقش أو نص 
ً
 مكتو�ا أو شفو�ا

ً
 ع�� غر�زة حب الاستطلاع لد��م ف�سؤال المعلم التلاميذ أوليا

ً
اعتمادا

 ورغبة �� اك�شاف مدى تقارب الانطباعات ال�� �ونو�ا عن الموضوع أثناء م
ً
ة ناقشتھ أو القراءسيقرأ، يجعل�م أك�� تحمسا

 بالموضوع، عنھ بمحتواه الفع�� و��ل تأكيد
ً
 ومستمرا

ً
 شاملا

ً
، قد لا تحدث �ذه الاس��اتيجية تلقائيا لدى الطلاب ا�تماما

، أو ع�� الأقل من الزمن و�� م�ان محددإلا أ��ا �ساعد ع�� إبقاء ال�شء �� حالة ترك�� واندماج بالموضوع �� ��ظة معينة 

 من كتاب �علي�� اء الدرس، و�ذا ما عن�ناه بقولناخلال مدة إعط
ً
، سواء أ�ان مصدر المعلومات الكتاب المدر���، أم فصلا

، أم م مواقع �عليمية بحثية الك��ونيةتجاري، أم خطاب يلقيھ ضيف متحدث، أم مادة م��لة ع�� القرص الصلب، أ

متعددة ا��وانب والاستعمالات يمكن أن يز�د ل�ا المعلم رحلة ميدانية، أم غ�� ذلك، ول�ذا الس�ب ف�� اس��اتيجية 

  .38الدافعية لدى الطلاب بإعلاء م�ارة الت�بوء لد��م و���و�د�م ��دف ذي مع�� للتعلم

إن الإجراء الأسا��� المستخدم �� تنفيذ درس باستخدام �ذه الاس��اتيجية ي�ون كما ا��طوات بالتدر�ج:  

 ي��:

 من المصط��ات وال�لمات الأساسية ال�� سيقرأ ع��ا س اليوماجع المادة التعليمية لدر ر  -1
ُ
، واخ�� �عضا

، و�عمل الأسماء و 
ً
الأفعال التلاميذ، أو س�سمعون ع��ا إذا ما �ان �عر�ض التلاميذ للمادة التعليمية �عر�ضا سماعيا

 أن ت�ون منمن ال�لمات ع�� نحو أفضل
ً
 cold: " و ثلاث، كعبارةعبارات مركبة من �لمت�ن أ ، ومن المناسب أحيانا

spring " ر�يع بارد أو"crashlanding.تحطم أثناء ال�بوط " 

 م��ا ير�� أن ت��  -2
ً
 �� من قائمة ال�لمات الطو�لة الأولية ال�� جمع��ا، ع�ن عددا قليلا

ً
ك انطباعا جيدا

 ، ولكن أحذر أن �عطي الصورة �املة عن ا��توى المس��دف �� القراءة.أذ�ان الطلاب

�ذه القائمة الصغ��ة من ال�لمات ال�� ترى جدوا�ا �� إحداث الأثر �� الطلاب، و�ذا يمكن فعلھ  قدم  -3

أو  ،وضة بوساطة ج�از عرض ع�� السبورةبطرق مختلفة، إذ يمكن أن تقدم �ذه ال�لمات مكتو�ة أو معر 

 درس.، و�جب أن تقدم �ذه ال�لمات بال�سلسل نفسھ الذي سنقدم ل�م �� النص أو الكراسا��م

أخ�� التلاميذ أ��م س�ستعملون �ذه ال�لمات من أجل ت�و�ن ت�بوء لما سيعطي من محتوى �� درس ذلك  -4

، أو قصة، أو لابھ ع�� كتابة قطعة وصفية قص��ةاليوم و�ناء ع�� طبيعة محتوى الدرس، ع�� المعلم أن ���ع ط

مقالة وتأكد �� أن تذكر التلاميذ أن عل��م أن �ستخدموا �ل �لمة من �ذه ال�لمات المقدمة ل�م فيما يكتبونھ من 

انطباع تث��ه لد��م �ذه ال�لمات، أخ���م أنھ لا يجب عل��م أن �ستخدمو�ا �� كتاب��م بال�سلسل نفسھ الذي قدم 

 ل�م.

ت �سمح ل�م أن يكملوا كتابا��م ب�نما تقوم أنت  �� الوقت ذاتھ أعط التلاميذ فرصة �افية من الوق -5

 بدور المراقب لتقدم�م و�دور المفسر والمو�� للم�مة ال�� عل��م القيام ��ا.

، ادع �عض�م إ�� التطوع وقراءة ما كتبوه ع�� زملا��م، بانطباعا��م د أن ي�ت�� التلاميذ من كتابا��م�ع -6

ل��ا بما ف��ا انطباعا��م تلاميذ الفصل تتطلع إ�� أية �ذه الانطباعات ال�� استمعوا إ المتنوعة، ليجعلوا بذلك بقية

 ، أقرب إ�� ا��توى الفع��.أنفس�م

قدم ا��توى إ�� التلاميذ و�نا سيقرأ الطلاب أو �ستمعون عن كتب ليقارنوا انطباعا��م ال�� دونو�ا مع  -7

ولمساعدة التلاميذ ع�� �عقب أوجھ ال�شابھ والاختلافات النص أو ا��طاب أو أي مصدر معلومات سيعرضون لھ 

 venn diagram ��39 النص الذي يقرؤونھ أو �ستمعون لھ، قد يطلب م��م أن يصنعوا ما �عرف برسم فن التوضيح

، ���لون  �� الدائرة الأخرى و ،لاب أن ���لوا أف�ار�م ضمن قائمةففي دائرة من �ذا الش�ل، �ستطيع الط
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الأف�ار المش��كة ب�ن  فعلية للمحتوى الذي �عرضوا لھ وأما �� منطقة الفراغ الم�شابكة ���لون المعلومات ال

  .الدائرت�ن

يتوقع من التلاميذ داخل فصول مواد المن�� المدر��� �ل�ا أن يقرؤوا بحثا عن   :Text Structuresالب�� النصية  -

) والنصوص غ�� المتخيلة expository textsالمعلومات ومن المتعارف عليھ أن النصوص المعلوماتية والنصوص التفس��ية (

non fiction ما �ستخدم ب�� نصية �� إيصال مضمون محتوا�ا، وال�� �� ترت�ب 
ً
وظف�ا الكتاب �� تقديم ات تنظيمية يغالبا

 ، ومن الب�� النصية المتعارف عل��ا الب�� التالية:المعلومات

 فنصوص �ذا النوع من الب�� يقدم للقارئ تفصيلات وافية عن الأ��اص والأمكنة والظوا�ر. :وصفية 

 ابھ ش�ئ�ن واختلاف�ما.المقارنة والمغايرة: فنصوص �ذا النوع من الب�� يزود القراء بمعلومات حول مدى �ش 

 صف العلاقات السب�ية ب�ن الظوا�ر: فالنصوص المنتظمة ��ذا النوع تذات س�ب ون�يجھ. 

 :فنصوص �ذا النوع من الب�� �عرف بالمش�لة وكيف حلت، والنصوص المنتظمة ��ا، إ�� حد   ذات مش�لة وحل

 من النصوص المنتظمة بالب�� النصية الأخرى؛ وذلك
ً
لأن مناقشة تحديد المش�لة وحل�ا قد يتوزع  ما، أك�� �عقيدا

 ع�� عدة فقرات من النص أو ع�� عدة صفحات منھ.

 ذات �سلسل زم��:  
ً
 ما ي�ون �سلسلا

ً
فنصوص �ذا النوع من الب�� يصف الأحداث ع�� نحو �سلس��، والذي غالبا

.
ً
  زمنيا

 ع�� عدد
ً
ا��ددات البصر�ة أو المؤشرات ور�ما  بالإضافة إ�� الب�� النصية، تحتوي النصوص المعلوماتية أيضا

استخدمت �ذه ا��ددات البصر�ة أو المؤشرات من أجل إظ�ار ال�سلسل، مثل: الأيام، والأعداد، وال�سلسل الزم��، أو 

 
ً
 �� ا��داول، والمصفوفات، والأعمدة، وغالبا

ً
ما يتعرف ع�� الب�� النصية من خلال �ذه  لإيضاح المقارنة، كما يظ�ر مثلا

، ... إ��،" 
ً
، ثانيا

ً
المؤشرات ال�� �� �لمات وعبارات أساسية، دليلية محددة، تكشف عن حضور�ا ( ع�� س�يل المثال: " أولا

 لتنظيمات الب�� النصية المتعارف عل��ا أك�� س�ولة من 
ً
�� القراءة غ���ا أو كن�يجة لذلك، .....)، والنصوص المكتو�ة تبعا

 ، وح�ن يألف�ا الطلاب و�وظفون أعراف�ا �� كتابا��م، فإن م�ار��م الكتابية لابد أن تتحسن.والف�م والتذكر

لابد من أن يتعلم الطلاب عن الب�� النصية وأن يتوقع م��م توظيف�ا لف�م النصوص ال�� :  ا��طوات بالتدر�ج

�� الطلاب، إتبع الاجراءات التالية، وح�ن يحسن الطلاب تطبيق�ا، أطلب يقرؤو��ا، و�� كتابا��م، ولتقديم الب�� النصية إ

 م��م أن يت�نو�ا وأن يجعلو�ا من عادا��م القرائية.

 للطلاب �� كيفية تصفح النص وفحصھ من أجل إبراز كيفية انتظامھ وكيفية  -1
ً
عاين النص: أعط نموذجا

 ا��داول، والرسوم البيانية، والعناو�ن، وغ�� ذلك.استخدامھ للمنظمات البيانية وخصائص أخرى، مثل: 

ع�ن ال�لمات والعبارات الإشار�ة أو المؤشرات، وأنت تتفحص النص، لاحظ استعمال النص لل�لمات والعبارات  -2

 تحت �ذه ال�لمات والعبارات الإشار�ة، أو أن �ستخدم ورقات 
ً
الإشار�ة أو المؤشرات ، ولر�ما تحتاج إ�� أن تضع خطوطا

 ��وظات اللاصقة لتحديد �ذه المؤشرات ال�� تكشف عن طبيعة تنظيم النص.الم

 من كيفية انتظام النص واستخدام ال�لمات الإشار�ة فيھ، حدد الب�ية النصية  -3
ً
حدد الب�ية النصية: منطلقا

ختلاف فقراتھ، المستخدمة �� النص، وان�بھ، فر�ما �انت �ناك أك�� من ب�ية نصية واحدة داخل النص الواحد تختلف با

 ومع ذلك فف�م القارئ للب�ية النصية س�س�ل عليھ معا��ة المعلومات واس�يعا��ا.



               ......ئق النشیطھ بالمناھج والطراتعلیمیة التعبیر  | 314

 

 
@ 2017 NSP 

Natural Sciences Publishing Cor. 
ISSN: 2536-9548 

 سیاقات اللغة والدراسات البینیة
Contexts, Language and Interdisciplinary Studies 

2017 غسطسا  سادسالعدد  الالمجلد الثانى   

ج�ز وسيلة لتدو�ن المذكرات، آخذا �� ا��سبان طبيعة الب�ية النصية للنص المقروء، ��ع التلاميذ ع�� التعرف  -4

مو�ا �� تدو�ن المعلومات أثناء قراء��م، و�ذا ع�� إحدى الاس��اتيجيات أو الوسائل المناسبة �� تدو�ن المذكرات ل�ستخد

 .�ن المذكرات بطر�قة تجزيء الورقةقد يتضمن مثلا اس��اتيجية تدو 

ت�بأ بفكرة النص الرئ�سية، فانطلاقا من الغاية من القراءة ونوعية النية أو الب�� النصية المستخدمة �� النص،  -5

ع�� استخدام معرف��م بالمطبوع ( بالنظام  �ذا �ساعد القراءخم�ن أو التوقع خمن فكرة النص الرئ�سية، فصنع الت

 الكتا�ي) و�كيفية عملھ كما �ساعد�م ع�� تأس�س الغاية من القراءة.

 للقراءة من أجل المعلومة. -6
ً
  اقرأ النص وابدأ بتدو�ن المذكرات، عند �ذه ا��طوة بالذات، يف��ض أن ي�ون جا�زا

  :ا��اتمة

 ،فاعلة �� عملية التعليم والتعلمالم�شعبة ارتكزت الدراسة ا��الية ع�� العناصر ال��بو�ة المتو�� ضوء �ذه الأفاق 

و�� ت�ب�� مشروعا طموحا ينطلق من محاولة ���يص الوضعية ا��الية لتعليم التعب�� وفحص النتائج الم��تبة عنھ، 

��بو�ة للمادة، قبل أن ي�ت�� ا�� رسم معالم معرجا ع�� الأسس والمصادر ال�� يمكن استل�ام�ا �� إغناء الوظائف ال

  واس��اتيجيات وظيفية �ادفة لتطو�ر �عليم التعب�� �� التعليم ما قبل ا��ام��.

�و س�� مرتبط ب�ون الم��اج جاء �� إطار تدر�س اللغة العر�ية (التعب��)، و  طرائقس�� المنا�� إ�� تجديد �� سياق 

اختلال توازن ، لمسنا لتعو�ض برنامج سابقية واعتماد المقار�ة بالكفايات و البلدان العر�إصلاح المنظومة ال��بو�ة لعديد 

لك��ا سكتت عن التمثيل للطرائق ال�شيطة  العناية بالم�ونات المتفاعلة �� بناء المنا��، إذ حظيت الطر�قة �عناية قصوى،

ر إ�� ضرورة تطعيم الطر�قة بما يجعل�ا طر�قة �ادفة ت�ستؤول البيانات السابقة �ا ما تناول��ا �� �ل المنا��، و ال�� كث�

ل�ذا الس�ب رأينا ابة، و الابت�ار�ة المتفاعلة �� �شكيل �سيج الكتالتمرن ع�� القدرات المن��ية واللغو�ة والفكر�ة والكتابية و 

وقد استل�منا�ا ، ا �� منا��نااق��اح اس��اتيجيات حديثة مبتكرة لما تناولنا الطرائق ال�شيطة متجاوز�ن النظرة الضيقة ل�

عينة الطرائق ال�شيطة ال�� عرضنا�ا أثب�ت نجاع��ا �� تطو�ر كتابات بحاث اللسانية التعليمية ا��ديثة، و من نتاجات الأ 

ار الأدوات الديداكتيكية الفاعلون �� الشأن التعلي�� الغر�ي �� ابت�ل�� اللغات الأجن�ية، �عدما سا�م المعلمون و متع

أن تجد �ذه  نأملات المتخصصة ال�� استقرأنا �عض�ا، وآثرنا الاستفادة م��ا، و ل�س أدل ع�� ذلك من عديد المؤلفة، و المم�� 

دوائر البحث تنا �ي تتحسن الانتاجات الكتابية، وتحفز الم�ون�ن و الطرائق المبتكرة س�يل�ا إ�� الممارسات الصفية بمؤسسا

لتا�� تمك�ن معل�� �او ، وإثراء المنا�� والوثائق المرافقةتثم�ن التجارب النا��ة ، و ة ع�� تقو�م الوسائل البيداغوجيةالعر�ي

ن ال��بوي ، كما أن �ذا التنوع سيدفع بذوي ا����ات �� الميدات الدروسمن أدلة غنية بنماذج لإعداد مذكرا�شاط التعب�� 

  .جاوز الإجراءات النمطية المألوفةتجار�م لتإ�� إبراز مسا�ما��م و 
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